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1生 徒が主体的に取 り組む授業の工夫(自 己評価活動を通 して)(1班)

1主 題設 定の理由

研 究主題 を設定す るに当た り,今 までの指導 の方法や指導内容 につ いて検討を行 ったところ,

授業 が教師主導型 にな ってい るたあに生徒 が受 け身 である ことが多 いとの指摘が あ った。 その

ため に学習意欲 を高 め ることが不十分 であ ったのではないか とい うことが問題 とな り,授 業 の

あ り方を もう一度見 直す ことにな ったわけである。

そ こで,生 徒一人一人 が 目標 を もち,計 画 を立 て,生 徒 自 らが主体 的 に活動す る授業 が必 要

で はないか と考 えた。 さらに,こ のよ うな授業 を展開 し,学 習活動 に対 す る評価 を自 らが行 っ

て い くこと(自 己評価)は,生 徒一人一人 の思考力,判 断力,表 現 力を伸長 させ,自 己実 現 に

向 けて活動す る力を育 ててい くもの と考 える。

そ こで,ま ず,生 徒 が主体的 に取 り組む授業 を次の よ うに考え た。

(1)多 様 な考え方 が引 き出せ る課題 を用 いた授業

② 生徒が 自分 自身 の目標 を明確 に立て やす い授業

(3)生 徒 自身 の計画 に したが って展開 され る授業

(4)生 徒 の意欲 を向上 させ,課 題 を発展 させ られる授業

この よ うな授業 において,教 師は生徒 の学習状況 を随時把握 しなが ら,生 徒 の学習活動 を助

けるよ う適宜助言 して い く助言者 と しての立場 を取 ることが重要で ある。

また,生 徒 の主体 的な学 習活動 を促 し,活 性化 させ るために,自 己評価 を次 の ような手順 で

授業 の中で実践す ることに した。

(1)自 分 自身 の 目標を立て る。

② 自分 の立 てた 目標 に したが って学 習活動 を してい く。

(3>そ の学 習活動 を 自 ら評 価す る。

(4)そ の評 価か ら次 の学習 の目標(見 通 し)を 立て る。

これ らの活動を,自 己評価 カー ドを通 して継続的 に実践すれば,次 の学 習活動 で も主体 的 か

っ意欲 的 に取 り組 むのではないか と考 える。

以上 の こ とか ら,生 徒一人一人 が目標 を もち,自 らが主体的 に学 習活動 で きるよ うな授 業 の

工夫 に重点 をお き,本 主題 を設定 した。

2研 究 のね らい

生徒が主体 的に取 り組 む授業 の工夫 を行 うために,次 の点を ね らいと した。

(1)生 徒 が主体的 に活動 す るための課題 の工夫

② 生徒 が意欲 を もって取 り組 むための自己評価活動 の工夫

3研 究の 内容

(1)教 材 について

次 のよ うな理 由で,「1次 関数」を取 り上 げた。

① 既習事項 を使 いなが ら多様 な考 え方 を引 き出せ る内容 であ る。

② 生徒 の苦手意識 が強 い単元 の1っ であ るため,こ の研究 を通 して生徒 の意 欲を高 め た

い内容 であ る。
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(2)学 習指導案

① 単元名

② 題材

③ 指導計画

「1次 関数」

「1次 関数の利用」

1次 関数 の意味

1次 関数 の値 の変化

1次 関数 の グラフ

1次 関数 を求 め ること

演 習

2元1次 方程 式の グラフ

1次 関数 の利 用

演習

2時 間

ユ時 間

4時 間

4時 間

1時 間

2時 間

3時 間(本 時1/3)

1時 間

④ 本時の指導

ア ね らい

・事象 の中か らと もなって変わ る2っ の数量を取 り出す。

・取 り出 した2っ の数量 の間 の変化の様 子や対応の関係 に着 目 して考 察を深 める。

イ 本時 の展開

導

入

学 習 活 動

課 題

5階 建 て の ビルが あ り ます 。 そ の ビ

ル に は1階 と5階 の 往 復 運 転 を し,必

ず 各 階 に止 ま る エ レベー タが あ ります。

1階 に あ る エ レベ ー タが 動 き始

めて か ら100回 目 に停 止 す る 位 置 は何

階 で し ょ うか。

・自 己評 価 カー ドの記 入

(1>課 題 の意 味 を理 解 す る。

(2)自 己 評 価 カ ー ドに 目標 と取 り組 み 方 法

を記 入 す る。

・個 人 学 習

(3)個 人 で考 え る。

(予 想 され る考 え方)

ア 表 や 図 に表 し,実 際 に数 えて 求 め

る。

教師の指導内容

・簡単 な具体例 を用 いて課題 の意味 を理 解

させ る。

・本時 のね らいを明確 にす る。

・で きるだけ具体的 な取 り組 み方法を記 入

させ る。

・何 を した らい い のか わ か らな い生 徒 に
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展

開

イ 表 や図 に表 し,そ の規 則 性 か ら求

め る。

5階41220

4階35111319●

3階26101418・

2階 董7915玉7●

1階816。

・5階 は4の 倍 数 だ か ら100回 目 は

5階 にな る。

・1階 に着 目 して ,8の 倍 数 だ か ら

96回 目 は1階 に くる。

したが って100回 目は5階 に くる 。

・1◎回 ご と に停比 す る階 に着 目す る。

・各階 ごとの数字 の 並ぶ規 則性 によ っ

て 求 め る。

ウ イ の表 を利 用 し,そ の階 に き た 回

数 をz,動 き始 あて か ら止 ま っ た回

数 をyと して式 に表 して求 め る。

階

階

FO

4

階

階

りQ

2

y=8x-4

xが 奇 数 の時

劣が 偶数 の時

y=4x-2

xが 奇数 の時

xが 偶 数 の時

y=8x

穿e4劣 一1

霧;4餌 一3

ye4z-3

y=4x-1

は・ もう渡 具綱 を用いて課題の鰍{

を理解 させ る。

・イの考 え方 に達 して い な い生 徒 に は ,必1

要に応 じて助言 す る。

1階

エ グ ラ フを作 って求 め る。

5階

4階

3階

2階

1階

・表や図の記述 に誤 りが ある生徒 には,誤

りを指摘す る。

・正解 を導 いた生徒 は,解 答方法 を整 理 さ

せ,別 の方法を考え させ る。
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め

・グ ル ー プ学 習

(4)班 で それ ぞ れ 出 され た ことを検討 す る。 ・答 え合 わせ だ けで な く,互 い に考 え を話

し合 わ せ る。

・班 の 中 で 出 され た考 え方 は1っ に絞 り込

ませ る こ とは しな い。

・検 討 が済 ん だ班 は別 の方法 を考 え させ る
。

・発 表

(5>班 の代 表 者 が 発 表 す る。

〈6)質 問 ・意 見 を 出 し,そ れ に対 して の 回

答 を行 う。

・取 り組 み の ま とめ

(7)教 師 の説 明 を聞 く。

(8)自 己評 価 カー ドに記 入 す る。

・1っ の班 に発 表 させ ,別 の方 法 が あれ ば,

他 の班 に発 表 させ る。

・必 要 に応 じて 黒 板 を 使 わ せ る
。

・個 々 の解 答 に対 して で は な く,全 体 を

通 して学 習 活 動 の 様 子 の評 価 を 行 い,

回 の授 業 と の関 わ りを 説 明 す る 。 劉
・反 省 ・感想 が な るべ く具体 的 に書 け る よ

うに助 言 す る。

一
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(3)自 己評 価 カ ー ドの実 践 例

単元

題材

ね らい

自 己 評 価 カ ー ド

1次 関数

1次 関数の利用

・課題 の内容 を理解 し、積極的 に取 り組む。

・い ろい ろな解 き方 を考え る。

・ともな って変わ る2つ の数量 に着 目し、 その規則 を見つけ る。

目標(取 り組み方法)

し1ろ ㌧、ち なnき カ カ'e'、

で'き る よ う に す る 。

臼 分 の 考=ん を も つ=r℃o

反省と感想

餉 の 考 「んと 、杷 の入 の 考 菟 が

友 換 で きて よが っ た と 匙 う 。

今 蔑 は 式 を 出 セ る よ7π

し た い すo

具体的な評価項 目(A,B,Cの3段 階で)

① この課題に興味をもって積極的 に取 り組ん だ。

② 目標 を達成す ることがで きた。

③ 取 り組み方法はよかった。

④い ろいろな解 き方がで きた。

⑤規則が見 つけ られた。

友達か らの一 言

イ責 イ〔亟 倉勺1(.肩 又,リ組 ん てい

養r;rし 老 いろいろ だ(7

湾 こ"い と鮎.た.

cA>

(B)

(A)

(B)

cq>

先生か らの一言

績 極 白。k取 廟 み 綬 張,ひ

ま 、た丸 ま 瓦 他 の人 の意 見 ε

夫、毛刈k一 す る ことノ』Ψで 乞.よ ノゴクt

r/h-aね
。

2年()組()番 氏 名( )
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4授 業 の 考 察

今 回 の授 業 を わ れ わ れ の研 究 の ね らい で あ る2点 に沿 って 考 察 して み た 。

(1)課 題 の工 夫

多様 な考 え方 が 引 き出 せ る課 題 と して生 徒 に取 り組 ませ,こ の 授 業 で は と もな って 変 わ

る2っ の数 量 に着 目 し,そ の 規 則 を 見 っ け る こ とを ね らい と した。

実 際 に数 え て正 解 を 導 く考 え 方 は意 外 と少 な く,ほ とん ど の生 徒 は と もな って 変 わ る2

っ の 数 量 に着 目 し課 題 を 解 決 しよ うと して いた 。 特 に一 番 多 く見 られ た の は,エ レベ ー タ

が動 き始 めて か ら10回 ご とに停 止 す る階 に着 目 し,そ の規 則 か ら正 解 を導 く考 え 方 で あ っ

た。 ま た,エ レベ ー タが片 道 を進 む間 に停 止 す る回 数 が4回 で あ る こ とに 着 目 し,「100÷

4=25」 か ら正 解 を導 く考 え方 や エ レベ ー タが1階 を 出 発 して か ら次 に1階 に停 止 す る 間

に停 止 す る回数 が8回 で あ る こ とに着 目 し,「100÷8=12…4」 か ら正 解 を導 く考 え

方 も多 く見 られ た 。式 を立 て て課 題 を解 決 しよ う と した生 徒 もい たが,そ の ほ とん ど の生

徒 は直 接 階 を求 め る式 を 作 ろ う と し,立 式 で きず苦 労 して い た。 しか し,中 に は 各 階 ご と

の数 の 並 び方 に着 目 し立 式 を した 生 徒 が い た もの の,2階 と4階 の と きは難 しか った よ う

で あ る。 ま た,グ ラ フを 作 って課 題 を 解 決 した生 徒 もい た。

生 徒 は1っ の解 き方 だ けで な く,い ろ い ろな 解 き方 を考 え よ う と し,多 い生 徒 で4通 り

の考 え 方 を 出 した。 こ の よ うに今 回 の 課題 に よ り生 徒 は多 様 な考 え方 を導 く こ とで 意 欲 的

に取 り組 ん だ 。

個 人 で 考 え た後 の グ ル ー プで の 話 し合 いで は,活 発 に互 い の考 え を出 し合 う ことがで き,

考 え を よ り深 め る こと が で きた。 ま た,そ の 中 で新 た な解 き方 を発 見 で きた生 徒 もい た。

この課 題 は,式 を利 用 して解 答 を 求 め る こと まで を理 解 させ た い。 また,式 。グ ラ フ を

利 用 す る こ との よ さに気 付 か せ,課 題 を発 展 させ て い き た い。

(2>自 己評 価 活動

今 回 の授 業 で は,前 ペ ー ジに示 した 自己評 価 カ ー ドを使 った 。 自 己評 価 カ ー ドを利 用 す

る こ とで,与 え られ た 課題 に対 して 自己 の数 学 的 な知 識 に応 じた 目標 や取 り組 み方 を考 え,

結 果 だ け に と らわ れ ず,数 学 を学 習 す る上 で重 要 で あ る思 考 過 程 を大 切 にす る こ とが で き

た 。 ま た,自 分 の立 て た 目標 に沿 って 反 省 を す る こ とで,具 体 的 に 自分 の活 動 の様 子 を 振

り返 る こと が で き,次 の学 習 へ の意 欲 を 高 め る き っか け とな る と同時 に,数 学 の 知 識 ・理

解 の確 認 が で きた 。 そ して,教 師 は この反 省 を 大 切 に し,生 徒 の授 業 の様 子 な どを 加 味 し

て,次 も意 欲 的 に取 り組 め るよ うに一 言 記 入 で き る と よ い。 また,反 省 で 「目標 が達 成 で

きな か った 。」 と書 い た生 徒 に対 し,友 達 か ら 「達 成 で きな くて もが ん ば って た か ら大 丈

夫 。 ま た,次 もが ん ば って ね 。」 と書 か れ る な ど,互 いの努 力 を 認 め,励 ま しの 言 葉 が 多

くみ られ た 。
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5生 徒 の 変 容

自 己評 価 活 動 を継 続 して実 践 して い くに従 い,徐 々 にで はあ るが 目標 な ど に も具 体 性 が で て

きて,感 想 ・反 省 な ど も前 向 きで,し か も次 の学 習 の 目標 に関 わ る よ うな もの に変 わ って きた。

以 下 に述 べ る もの は,自 己評 価 活 動 を行 った後 の生 徒 の生 の声 で あ る。

・ 自 己評 価 で新 しい題 材 に 入 る前 に 目標 を 立 て る と い うこ と は い い こ とだ と思 う。 ま た ,

そ の題 材 を終 え て か ら反 省 す る こ と も大 切 だ と思 う。 今 まで 自己評 価 カ ー ドを つ け て き て

最 初 に比 べ る と,授 業 で 目標 が意 識 され て きて い る と思 う。

・ 小 学 校 の こ ろ算 数 は大 嫌 い で ,わ か らな い と ころ を そ のま ま に して い ま した 。 だ け ど 中

学 生 に な って 自己評 価 と い う もの を や りま した。 自分 自身 の 弱 い と こ ろが わ か った り,そ

れ を ど うや って 改善 す るか を追 った り と,わ か らな い と ころを わ か る よ うに す る こ とが で

きま した 。 だ け ど まだ まだ わ か らな い と ころ は あ る の でが ん ば って い きた い と思 い ます 。

・ 今 は授 業 を 聞 くだ け で も いや だ った数 学 が少 し好 き に な りま した。 自 己評 価 は ,自 分 の

マ イ ナ ス の部 分 しか思 い っ か な か った け ど,プ ラス の部 分 も少 しみ っ け られ ま した 。 難 し

い 問題 が 出 て も,前 の 自分 な ら次 の 問題 にす ぐ うっ って い た の に,あ ま りわ か らな くて も,

何 度 も繰 り返 し読 ん で,式 を 立 て られ るよ うに な りま した。 これ か ら も,も っ と もっ と数

学 を好 きに な りた い と思 い ます 。

・ 評 価 カー ドを 書 く前 は ,自 分 の 弱 点 を振 り返 る こ と はなか った け れ ど,書 く よ うに な っ

て か らは,な ん と な く弱 点 が み え て き た。 そ れ に,自 分 で評 価 す るか ら,人 に言 わ れ て い

るの で はな く,そ の ぶ ん 素 直 に受 け止 あ られ た と思 う。今 まで た だ勉 強 して きた の が,自

己評 価 に よ って,も っ と い ろ い ろ な角 度 か ら勉 強 で き るよ うに な ったの で よか った と思 う。

・ 自 己評 価 す る ことで 私 自身 が か な り変 わ って きた 。 自分 の欠 け て い る と こ ろを し っか り

見 つ あ て 取 り組 あ た と思 う。1っ の 単 元 で だ いた い理 解 で きた こ とが 多 いの で 自信 が っ い

て きた と思 う。 小 学 校 の と き は算 数 が 大嫌 いで,あ ま り取 り組 む姿 勢 は見 られ なか ったが,

今 は数 学 が か な り好 きだ 。 計 算 問題 を 少 しず つ解 い て い って,完 全 に解 け た と きの 喜 び は

書 き表 せ な い ほ ど です 。 難 しい問題 にあ た った と き は,基 本 か ら きち ん と解 こ う と して 解

け る こ とが た くさん あ る ので うれ しい限 りです 。 これ か ら も,も っ と慎 重 に 目標 を 達 成 さ

せ て い きた い。

・ 自己評 価 カ ー ドを 書 いて きて ,自 分 の ど う い う と こ ろが駄 目 だ った の か を 知 る こ と が で

き た。 ま た,次 の 自 己評 価 カ ー ドを 書 くと きに,前 回 は こ こが駄 目だ った か ら今 回 は と く

に こ こに 気 を 付 けて 勉 強 して い こ う と,だ ん だ ん 目標 が 具体 的 に な って い った 。 そ の た め

に,計 算 につ いて は ほぼ 完 壁 にで き る よ うにな った 。

・ 自 己評 価 を使 って か ら反 省 す る点 が 増 え た。 そ の反省 を次 に生 か した りす る こ とで ,カ ー

ドを書 くにっ れて よ い勉 強 が で き,苦 手 な と こ ろを 発 見 で き るの で とて も役 立 っ て い る。

苦 手 な点 は ワ ー クで振 り返 る よ うに心 が け た。 変 わ っ た と こ ろは,わ か らな い問 題 で も最

後 ま で あ き らめ ず に考 え た こ とだ。 す る と答 え は間 違 って いて も,考 え る と い う力 が 身 に

付 い た よ うな 気 が した 。

・ そ の単 元 を や る前 ,自 分 で 目標 を立 て る と,と て も意 欲 的 に勉 強 で き る よ うに な った 。

自分 で立 て た の だ か ら絶 対 に や り とげ よ う とい う気 持 ちが で て き たか らだ と思 う。終 わ っ
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て か ら も自分 自身 を 見 直 す こ とが で きて いい と思 う。 い ま まで 不 得 意 だ った文 章 題 も 目標

を 頭 に入 れ て 勉 強 す る と,落 ち着 いて しっか り解 け る よ うに もな りま した。 これ か ら も 自

己評 価 を 続 けて 行 き た い と思 う。

・ 単 元 が 終 わ る ごと に反 省 す る よ うにな り,「 ち ょっ と こ こが よ く理 解 して い な い 。 家 で

問題 集 を や ろ う。」 と家 で 「補 習 」 の よ うな もの も,い っ の ま に か 始 め て い ま した 。 そ れ

と と もに,家 の こ とだ けで な く,学 校 の 授 業態 度 も見 直す よ うに な りま した。

・ 自 己評 価 を 行 う前 は ,目 標 な ど立 て な か った ので何 もしな いで終 わ って いた けれ ど,使 っ

て か らは 目標 を もっ よ うに な ったか ら,簡 単 な応 用 は楽 に解 け る よ うに な った 。 だ か ら,

自分 で何 をす るか決 め た の で ス ム ー ズ に授 業 を進 め られ て,わ か って解 け るよ うに な った。

6ま とめ

ね らいで も述 べたよ うに課題 の工夫 の1っ と して多様 な考 え方 ・解 法のあ る課題 を用 い る こ

とで,生 徒 の取 り組 み方 に幅 がで きた。 さ らに状況 に応 じて教 師の助言 を受 けた り,グ ルー プ

学習 の形態 で生徒相互 の意見交換 を図 ることによ り,意 欲的な学習活動 が展 開 され た。 また,

正解 に達 した生徒 も,「 別の解 き方 はな いだ ろうか?」 「もっと簡単 に解 けな いだ ろ うか り」 な

ど課題 を深 く追求 す る姿勢 も見 られた。

自己評価活動 にお いて は,自 己評価 カー ドに記入 させ ることによ って,目 標や取 り組 み方法

を意識 させ ることがで きた。 自己評価 カー ドを使 い始 めたころは,記 入その もの に要領 を得 ず

時間 がか か ったが,継 続 す ることで時間的 な問題 も解消で きた。そ して記 入内容 も一般的 な も

のか ら具体 的 ・主体 的な ものに変化 してい った。 その際,教 師や他 の生 徒か ら客観 的 な評価 を

受 ける ことも自己評 価をす る上 で大切 な要素 とな って いた。

自己評価 は,教 師が生徒 を評 価す るものではな く,生 徒 の学習意 欲を高 めるための もので な

くて はな らな い。また,こ れを教 師 自らも指導法 の改善,指 導力の向上 に活用 して い くべ きで

ある。 自己評 価活動 を行 うことに より,課 題 に対す る意識 が確実 に高 ま り,生 徒が意欲 を もっ

て主体 的に取 り組 む ようにな った と考 え る。

7今 後 の課題

(1>各 単 元にお ける生 徒個 々の理 解の深 ま りに対応 で き,多 様 な考え方 や解決 の方 法が あ る

課題 を工 夫 して い く。

(2)自 己評 価活動 によって,生 徒の学 習意欲 を高 め るまでには,1時 限 や1単 元 とい う短 期

間で はあ まり効果的で はな い。 したが って,中 学校3年 間 という長期間の中で継続 して行 っ

て い く。

(3>授 業 の展 開や 自己評 価 カー ドの利 用の方法 など,自 己評価活動の よ り良 いあ り方 を常 に

研究 して い く。
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II個 を生 かす指導方法 の工夫(テ ィーム ・テ ィー チ ング)(2班)

1主 題 設 定 の理 由

数 学 を学 ぶ 目的 に は,自 ら課 題 に取 り組 み,問 題 を解 決 す る過程 の 中 で,数 学 的 な関 心 や意

欲 を高 あ,数 学 的 な考 え方 や論 理 的 に物 事 を見 る 目を 養 うこ とが あ る。 そ の うえ で ,基 本 的 な

知 識 や技 能 を習 得 す る こ とが望 ま しい と考 え る。

しか し,基 礎 ・基 本 の知 識 や技 能 を一 定 の 目標 まで に 到達 させ よ う とす る場 合 ,そ の 到 達 目

標 が 共通 で あ って も,そ こに た ど り着 く過 程 は一 人一 人 多様 で あ る。 一 斉 授 業 に お い て は,教

師 の 一 方 的 な説 明 に な りが ちで あ り,こ の 多様 性 に十 分 対 応 す る こと は難 しい 。

そ こで,個 を 生 か す た めの 指 導 方 法 と して,テ ィー ム ・テ ィー チ ン グが有 効 で あ る と考 え る。

2研 究 のね らい

本研究 では,授 業 を次 の点 で工夫 し,ね らい とした。

(1>生 徒 の個性 が生 か され る授業

② 生徒 がい きいき活動 で きる授業

(3)生 徒 の多様性 が発揮 で きる授業

(4)基 礎的 な概念 や原理 ・法則 が理解 できる授業

なお,こ れ らによ って,数 学 的な見方 や考え方を養 い,進 んで取 り組 む姿勢 を身 に付 け させ

た い。

3研 究の内容

(1)授 業 の工夫

研究 のね らいをふ まえて,授 業を次 の ように工夫 した。

① 生徒 が主体的 に活動す ることで,生 徒 の多様性 が発揮 で きるよ うに作業 を多 く取 り入

れた。(切 り貼 りの作業)

② 生徒 個 々に対応 しやす いように,コ ース ・グループ分 けを して2人 の教 師が分 けて分

担 した。

③ コー ス ・グループ分 けの選択 は,生 徒 の主体性 を尊重 し,生 徒の興味 ・関心 を高 め る

ため,課 題 の内容 によ って 自主 的に選 ばせ た。

④ 一斉授 業 にお いて も,2人 の教 師が生徒 を観察 した。

(2)指 導計 画(授 業実践 例)

① 単元名 「平行線 と角」

② 指導計画

「平行線 と角」 とい う大 きな節 を下 のよ うな形 で3っ の単元 に分 けて指導計 画を作 成

した。 そ して,今 回 の授業実践例 は,そ の中の 「多角形 の内角 の和」 につ いてで ある。

n角 形 の内角 の和を考 える手段 と して,三 角形の内角の和 を厚紙 でっ くった図形を切 り

貼 りして,作 業的 に確認す る方法を用 いた。そ して,多 角形 の内角 の和 は,三 角形 が基

本 とな って いる ことに気付かせた いと考 え,三 角形 の内角 の和 か ら直接 多角形 の内角 の
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和 に 入 る よ うに計 画 した。構 成 は下 記 の通 り とな る。

授 業 の 配 列 と授 業 時 数

切 平 行 線 と角 ・ ・ …3時 間

・対 頂 角 の 意 味 と そ の性 質 ・同 位 角 と錯 角 の意 味 ・平 行 線 の性 質

・平 行 線 に な る た あ の条 件(三 角形 の 内 角 の 和 の証 明)

(イ)多 角 形 の内 角 の和 ・ …3時 間

・三 角 形 の内 角 ・三 角 形 の 内 角 の和 ・演 繹 的 な考 え方 と証 明 の意 味

・多 角 形 の内 角 の和 ・四 角 形 の 内 角 の和 ・多角 形 の内 角 の和

(ウ)多 角 形 の外 角 ・ ・ ・ …2.5時 間

・三 角 形 の 内角 と外 角 の関 係 ・三 角 形 の 角 に よ る分 類 ・多 角形 の 表 し方

。多 角 形 の外 角 の意 味 ・多 角 形 の外 角 の 和

③ 指 導 の ね らい

多 角 形 の 内角 の和 は,そ の求 め方 に お いて い ろ い ろ な考 え 方 が あ る。一 人 の教 師 で は,

取 り上 げ られ る発 言 に 限界 が あ り,生 徒 の幅 広 い発 想 や っ ぶ や き に対 処 し きれ な い と こ

ろが あ った 。 そ こで,生 徒 か ら出 さ れ る で あ ろ う,い ろ い ろな 発想 を 生 か し発 展 さ せ る

た め に テ ィー ム ・テ ィー チ ン グを行 い,生 徒 が考 え よ うと して い る こ と にっ いて 側 面 か

らで き う る限 り援 助 して い く。 手 立 て を もて な い生 徒 に は,前 時 の 流 れ を 生 か し内 角 を

切 り貼 る作 業 を通 して,帰 納 的 に考 えて い くよ う助 言 を し,n角 形 の 内 角 の和 を 導 け る

よ うに して い く。

④ 展 開(多 角 形 の 内角 の和)

第1時

学習活動および内容

・三 角形 の 内 角 の和 が

180。 で あ る こ と の

証 明 を 復 習 。

予想 され る

生 徒の反応

教 師の動 きと評価 の観点

T1

・三 角 形 の 内 角 の 和 が

1800に な る こ とを確 認

T2

亀
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平行線 の

る

《課題》

四角形,五 角形の内角 の和を調 べよ う。

・四 角形 の 内 角 の和 を

角 を切 り貼 り して 確

認 す る。

X360°?

・用 意 して い た四 角 形

を使 う。

・切 り方 は ,各 自 の考

7'
＼/、

¥`

》
礁

その他の

切 り方

切 り貼 り

に疑 問を

え で切 る。

・本 当 に360。 に な る

と確 認 で き るの か 。

・五 角 形 の 内 角 の 和 を

角 を切 り貼 り して 確

認 す る。

X540°?

・540。 の 大 き さ を 考

え る。

(な ぜ,540。 と 確

認 で き るの)

・5っ の 切 り方 の 中 で

540。 が 確 認 で き る

もの は。

・五 角 形 の切 り方 を工

夫 。

・540。 の 角 の 大 き さ

の 実 体 は 。

乙

平行線噸 を使　 麟 司

〈知識 ・理解〉

切 り貼 りを した 角 が360。 で あ る こ と

〈数学的考え方〉

/

・180°x

2

=360°

・予 想 され

る切 り方

i
/F

いろいろな切 り方を発見 し実行す る

く 関心 ・意欲 ・態度〉

四角形を対角線で切 って2つ の三角形 にわ け

て,180。 ×2=3600で あることに気付 く

<数 学 的 な表 現 ・処 理 〉

一1
_…

纏 膿 ∵ る三「・180°x

3

540°

・三 角 形

3つ 分?

540。 にな ることの根拠 に気付 く一 「

〈知識 ・理解 〉

___一 」
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野

第2時

学習活動および内容

(1)前 時 の復習

・三角形 の内角 の和 は

・四角形 の内角 の和 は

・五角形 の内角 の和 は

(2)学 習 課 題

予想 され る

生徒 の反応

・180。 で す

・360。 で す

180x2=360

・540。 で す

180x3=540

教師の動 きと評価 の観点

T1

・前時の授業の復習

《課題1》

六 角形 の内角の和 は何度ですか。

・前 回 の授 業 を ヒ ン ト

に考 え る

・720。 で す

・前 回 の 授 業 の

2っ の 数 の 関

係 か ら

・補 助 線

(対 角 線)

を 引 い て

・五 角 形540。

+180。 で あ る 。

・iso°x(s-2>

=720°

・180°x6-360°

=720°

《課題2》

十五角形 について考 えよ う?

①十五角形 の内角の和 にっいて いろいろな方法 で考 えよ う。

②n角 形 の内角の和 は何度 ですか?

《課題3》

n角 形 にっ いて考え よう。

①n角 形 の内角の和 は何度 ですか。

②n角 形 の内角の和の公式 が表す意 味にっいて考 え発 表 し

よ う。

T2

・生 徒 の 発 言 に 合 わ せ

て,カ ー ドを 黒 板 に

掲 示

・生 徒 を個別 に観 察 し

次の課題 に備 えグルー

プ分 けの準備
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一 一 一 一 一一
奮

『
T2

《課題3》 を選択 《Aコ ー ス 》 《A・ 一ス》 一

(隣 の教室 に移動) (個 別 に対応)
1

・n角 形 の 内角 の和 ・頂 点 と内 角 の

を求 め る式 を考 え 和 の2数 の関 n角 形 の内角 の和 を表す式が求め られた。
　

[
る 。 係 を利用 しよ

う

〈数学 的な表現 ・処理〉

{
・n角 形 の 内角 の和 ・補 助 線 を ひい i

180°x(n-2) て解 いてみよう
A

の証 明 を考 え る。 ・頂 点 と内 角 の i
和 の関係 か ら

1

・埆 形の内角の和を表す式がで姓 徒・・証馴

コ
求 めよ う をさせる1

・い ろ い ろな 方 法 で ・対 角線 を ひ ご

証 明を考 え る。 う

・補 助 線 を ひ ご

i

う n角 形 の内角 の和を求 ある式 の証明 が で

(1)対 角 線 き る 。

② 内部 の点 か 〈数学的 な表現 ・処理〉
ス

ら

⑧ 外部 の点か

ら ・多様な証 明を考 え させ る

(4)辺 上 の点 か

・い ろ い ろ な方 法 で ら …etc

証明 した内容 を発 いろいろな方法 で証明 がで きる。

表 す る。 〈数学的考え方〉

一

T1

《課 題2》 を選択 《Bコ ー ス 》 《Bコ ー ス 》

・切 り貼 りの作業 を ・切 り貼 りを し (個別 に対応)

して十五角形 の 内 て み よ う ・生徒 に作業 させなが ら,多 角形 の内角の和 を

角 の和 を求 あ る。 六 角 形,七 角形,八 角 形,と 順 に確 認 して い

B ・作業 が大変 だ
く 。

・六 角 形,七 角 形, あ
コ

八 角 形 と調 べ る。 積極的 に作業 に取 り組 む。

・うま い方 法 が 〈関心 ・意欲 ・態度〉

・多角形 の内角 の和 知 りた い ・切 り貼 りの工 夫 を して ,内 角 の和 を 推 測 しや

を切 り貼 りで作業 す い切 り方 を考 え させ る。
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1

ス

を しなが ら,十 五

角形 な ど大 きな多

角形 の場 合を推測

す る。

・規 則 性 はな い だ ろ

うか 。

・n角 形 の 時 ど ん な

式 に な るか推 測 す

る。

(3)コ ー ス ご と に ま と あ

・ ど ん な 切 り 方

が あ る だ ろ う

・ ・etc

い ろ い ろな切 り方 を試 して み る。

〈 関心 ・意 欲 ・態 度 〉

・いろいろな多角形の内角の和を実験 で求 めたi

結果 か ら規則性 な どを考え させ る。i

規則性が発見で きる。

〈数学的考え方〉

・実 験 で求 あ た デ ー タか ら内 角 の 和 を推 測 さ せ

る。

n角 形の内角の和 を実験 の結 果か ら推 測

し式 に表 す ことがで きる。

〈数学 的な表現 ・処理 〉

第3時

○ まとめ

・多角形 の内角の和 が

180°x(n-2)

になる ことの説明 を各

自が考え た方法 を発表

す る 。

・それぞれ が考 えた過 程

の 中 で,気 が っ い た こ

と な どを 発 表 す る。

4.授 業 の ま とめ

(1)自 己 評 価 の集 計 ・感 想

(A:よ くで きたB:ふ っ うC あ ま りで きなか った 生 徒35名)

学 習 した内容が理解 できたか A19 B15 C1

班や友達 ど うし協力 できたか A:27 B:7 C1

授 業 にすすんで取 り組 めたか A:30 i c:a

自分 な りの考え方 ・方法で楽 しく学 習で きたか A:33 C c:a

一15一



〈 コ ー ス別 学 習 の感 想 〉

・自分 に あ った コー ス を選 べ る の で わか りや す か っ た
。

・少 人 数 で楽 し く勉 強 で きた。

・自分 で先 に進 ん で や りた い こ とが で き るの で よか っ た
。

・あ ま り勉 強 は進 ま な か った が楽 し くで きて ,何 角形 は何 度 とか はわ か っ た。

・と な りで何 を や って い るの か気 に な った け ど,自 分 の好 きな や り方 で で きたの で良 か っ

た。

・も っ とい ろ い ろ分 か りやす い方 法 で教 え て くだ さ い
。 け っ こ う角度 の こ と はわ か り ま

した 。

・人 数 が少 な い の で ,い ろ い ろ な教 え方 で教 え て も らえ る し,自 分 の意 見 も言 え た 。

・迷 って い る と ころ を す ぐ教 え て も らえ る し,く わ し くア ドバ イ ス して くれ る。

・友 達 と相 談 した り して ,自 分 もわか っ た と こ ろが あ った 。

② 生 徒 の変 容

① 自分 で興 味 ・関 心 の あ る コー ス を選 択 で き る こ と に よ り,学 習 へ の意 欲 が 高 ま って き

た と同 時 に,主 体 的 に課 題 に取 り組 む よ うにな って きた 。

② 少 人 数 に よ り生 徒 一 人 一 人 に対 す る教 師 の 関 わ りが 多 くな り,一 斉授 業 で 消 極 的 だ っ

た生 徒 も満 足 感 を味 わ え るよ うに な って き た。

③ 生 徒 個 々 の や り方 で課 題 に取 り組 む こ とや,自 分 な りの意 見 を 発 表 す る こ と で生 徒 が

多 様 性 を発 揮 で きる よ うに な って き た。

㈲ 考 察

第2時 の授 業 に お い て,全 体 で の発 表 会 を行 っ た。 質 問 や 意 見 も一 斉授 業 で は み られ ぬ

ほ ど全 体 的 に多 か った。2っ の コー ス を設 定 した 成 果 が 出 た こ とで あ らた め て 個 々 の考 え

方 が生 か され て い る様 子 を感 じた。 本 時 にお いて も,n角 形 の 内容 が理 解 で き な い生 徒 で

授 業 に進 ん で取 り組 め た と感 じる数 も多 く,七,八 角形 が わ か って満 足 感 を 満 たす 生 徒 も

あ った 。 あ らた めて 個 を生 か す 指 導 方 法 の工 夫 ・改善 に お け る テ ィー ム ・テ ィー チ ン グ の

有 効 性 が うか が え た。 同 時 に,指 導 方 法 や評 価 の観 点,コ ー ス設 定 な どの十 分 な配 慮 と計

画 の 重 要 性 が 検 証 で き た。

5研 究の成果 と今後の課題

(1)研 究 の成果

「個 を生かす指導方法 の工夫 ・改善」の研究主題 の もとに,生 徒 が問題 や課題 に関心 を

もち,意 欲を もって主体的 に活動 す る中で生 じる様 々な考 えや発想 を大切 に し,一 人一 人

の個性 を生かす たあの指導方法を工夫 し,実 践 して きた。

① 切 り貼 りの作業を入れ ることで,多 角形 の内角 の和 を求 め ることがで きた。 この活 動

によ り,生 徒 はより身近 な もの と して課題 に取 り組 み,進 んで工夫 ・活 用 しよ うとす る

態度 が見 られ た。

② テ ィーム ・テ ィーチ ングを活用す ることで,下 記 の成果 が見 られた。

ω 個別 指導の時間が十分 に確 保で きた。生徒 の考 え る時 間の確保 に もっなが った。

一16一



(-r)コ ー ス別,課 題 別 に分 け る こ とに よ り,個 に応 じた指 導 が 可 能 に な った 。

(ウ〉 細 か く机 間 指 導 が で き,生 徒 の 表 情 の観 察 や ノー ト(ワ ー ク シー ト)の 点 検 が 可 能

に な った 。 この結 果,生 徒 一 人 一 人 の考 え を今 ま で以 上 に理 解 し,対 応 す る こ と が で

き た。

③ 生 徒 が 自 ら考 え,判 断 し,追 求 す る よ うな学 習過 程 の工 夫 を心 掛 け た 。 見通 しを も た

せ,そ の見 通 しに基 づ い て 自力 解 決 す る時 間 を十 分確 保 す る こ とで,生 徒 は意 欲 的 に 課

題 に取 り組 ん だ。

② 今 後 の課 題

テ ィー ム ・テ ィー チ ング に は,い くっ か の授 業 形 態 が あ るが,テ ィー ム ・テ ィ ーチ ン グ

で 行 う必 要 性,意 義,目 的 が明 確 で な い と,テ ィー ム ・テ ィー チ ン グを行 う意 味 が半 減 し

て しま う こ とに な る。

今 回 の よ うに,切 り貼 りな ど の作 業 の 良 さを十 分 に生 かす た め に は,作 業 を通 して 生 徒

に何 を 気 付 か せ た い のか とい う見 通 しが 具 体 的 に もて な け れ ば な らな い 。

そ こで,今 後 の課 題 と して次 の点 が あ げ られ る。

① 単 元 の内 容 を十 分 理 解 し,テ ィー ム ・テ ィー チ ン グを最 大 限 に生 かす コー ス,グ ル ー

プの 分 け方 を考 え る必 要 が あ る。 自分 に最 も適 した コー スを 選 択 で き る力 を生 徒 自身 に

付 け させ る た め に,授 業 → 反 省 → 評 価 を 繰 り返 し行 って い く こと が大 切 で あ る。

② 今 回 は,「 作 業 」 と 「思 考 」 との2っ の コー ス に分 け たが,コ ー ス に 分 け た 意 義 が 十

分 に発 揮 さ れ る た あ に は,単 に形式 で 分 け るの で は な く,ア プ ロ ー チ の仕 方 も変 え る必

要 が あ る。

③ 作 業 を 取 り入 れ る場 合,そ の 作業 を通 して何 に気 付 かせ,理 解 させ た い の か を 明 確 に

す る必 要 が あ る。 作 業 時 間 が 長 す ぎ る と,生 徒 自身 作 業 の 目的 がわ か らな くな って し ま

うこ と に もな る ので,時 間 配 分 に も十 分 気 を付 け る必 要 が あ る。

④ 個 を 生 か し,主 体 的 に活 動 させ る た め に は,生 徒 の発 想 を生 かせ る教 材 を準 備 す る こ

とが 大 切 で あ る。
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皿 一人一人の関心 ・意欲を引き出す授業展開の工夫(3班)

1主 題設 定の理由

生 徒が 自 らの存在を認 め られ,個 性や能力を発揮 し,生 き生 きと授業 に参加す ることは,生

徒 ・教 師の願 いである。 そこで,生 徒の より積極 的な取 り組 みを期待 して,教 材 の研 究や導 入

の工夫 に当た って いる。 しか し,一 斉授 業で は,教 師の一方的 な説明 にな りがちで,生 徒 の 自

発的な興味 ・関心 を引 き出す ことはなかなか難 しい。 また,生 徒 の興味や関心を大切 に した指

導 と して も,そ の工 夫 は,単 元の導 入や一 時間の導入部分 の教材 ・教具の研究で終 わ ることが

多 く,導 入時 に生 徒の興 味 ・関心 が引 き出せた として も,授 業が進む にっれてそれ らが薄 らぎ,

継続的 な興味 ・関心 ・意欲 を引 き出す ところまでは行 き着か ない。

そ こで我 々は,学 習 に引 き入れ るたあの興味 ・関心 だけでな く,学 習 によ ってっ くり出 され

る興味 ・関心 ・意欲 を引 き出す授業,つ ま り学習 の達成 に喜 びを感 じ,新 たな課題 を見 出す よ

うな授業 はで きない ものか と考 え本主題 を設定 した。

また,こ の ことを実現す るためには,生 徒 自身が学習課題 を 自覚 し,こ れ までの学習 を意 識

して課題を解決 し,そ の ことに喜 びを感 じ,さ らに新 たな課題 を追求 して い くとい う主体 的 な

学習 の中で,自 らに問 いか け,自 らが答 えるとい ういっ も自己を意識 した学 習の展開が必要 で

ある とい う視点 に立 ち,次 のよ うな授業展開を考え た。

(1>体 験的 な活動 によ り,課 題 を設定す ることがで きる。

② 課題解決 のための方法 を 自分 な りに考 え,最 適 な ものを選 ぶ ことがで きる。

(3)自 分 な りの考 えを生 か し,課 題 を解決す ることがで きる。

(4)他 の生徒 の考 えを聞 き,自 分 の考 えを見直す ことがで きる。

(5>学 習の達成 に喜 びを感 じ,新 たな課題を見出す ことがで きる。

2研 究のね らい

生徒一人一人 の関心 ・意欲 を引 き出す ために,次 の点 を研究 のね らい と した。

(1)個 々の能力 に応 じた課題を与え る。

② 体験 的 な活動を通 して,学 ぶ楽 しさを体感 させ る。

③ 課題 解決 のための,多 様 な ものの見方や考 え方 を育 て る。

(4>生 徒相互 の関わ りを通 して,自 己表現力 を高 め る。

⑤ 課題 解決が次 の課題へ の意欲を高 めるもの とな るよ う工夫す る。

3教 材 につ いて

三平方 の定理 は,大 変興味深 い定理 であ りなが らほ とんどの場合,面 積か ら証明す ることが

多 い。そ こで我 々は,自 分で作 った図形 を,天 秤 を用 いて実験 し,仮 説を立て,い ろいろ な方

法 で証 明 して い くことにより生 徒の興 味 ・関心 ・意欲 を高 め,三 平方の定理 まで行 き着 くよ う

に と指導案 を作成 した。
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4学 習指導案

(1)単 元名 『三平方 の定理』

② 指導計画 三平方 の定理 とその証明3時 間

三平方 の定理 の逆2時 間

問 題1時 間

三平方 の定理 の応用5時 間

ま とめの問題1時 間

(3>本 時の指導

① ね らい

ア 直角三 角形 の3辺 をそれぞれ1辺 とす る3つ の相似 な図形の重 さ,面 積 の関係 を通

して,3辺 の関係を見っ け出す。

イ 三平方の定理を知 り,そ の意 味を理解 す る。

② 展開

第1時

指導内容

学 習課題 を提示

し自分 自身 の課

題を作 らせ る。

学

次 の課題 を考 える。

次 の図 は,直 角三角形 と正方形を組 み合わせ た

ものです 。与 え られた画用紙 に適当な直角三 角形

を描 き,下 の図 のよ うに直角三角形の3辺 を それ

ぞれ1辺 とす る相似 な多角形(半 円で も良 い)を

描 きな さい。

※思 いつかない人 は,正 方形 で もよい。

i

指導上の留意点

机 問指 導 を し,と

ま ど って い る生 徒

に は,正 方 形 ま た

は正三 角 形,半 円

を 描 くよ う指 導 す

る。
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できた図形を切 、予想される図形 正三鰍 二等辺三角鋸

り取 り天秤 を用

いて3っ の 図形

の間の関係 を見

付 け出 させ る。

生 徒 に仮説 を発

表 させ る。

重 さ と面 積 の 関

係 よ り,3つ の

辺三角形,直 角三角形,正 方形,長 方形,半 円

自分 自身 で作図 した図形を切 り取 り,天 秤 を用 いて31

つの相似 な図形 の間 の重 さに関す る関係 を見付 、ナる.1

ワ ー ク シ ー ト に 仮 説(P,Q,Rの 関 係)を ま と め る 。

予想 され る仮 説P+Q〈R,P+Q=R,P+Q>R,

Q<P<R

欝 麟 重さの騨 に何か成り立つことがないか考例
る・1

ま と あ

班 ごと略 自の仮説 を乱 合 い・再度仮説を検討す る・l

i
班 ごとにそれぞれの仮説を発表する.1

予 想 され る仮 説P+Q〈R,PすQエR,P-rQ>R,

Q<P<R

[

紙 の厚 さが一定だ とすれば,重 さをなに と言 い換 え る 【

ことができるか考える.1

撚競 欝 器 峯 ゑ儲)(詣罵粥霜i

::潔 鵡 脇 轟 飛 響 るに

l
l

、
ー

i

_」

第2時

学 習課題の提示

仮説 を正確 に証

明す るには ど う

した らよ いか考

えて きた こ とを

『直角三角形 の斜辺を1辺 とす る多角形(半 円)の

面積 は他 の2辺 を1辺 とす る多角形(半 円)の 面 積 の

和 に等 しい。』 ということを,正 確 に証 明 す るに は ど

うした らよいか考えて きた生徒 は発表 す る。

予想 され る解答例

。文字に よる証 明

・パ ズルに よるはめ込 み

・長 さを測 り,面 積 を計算

『一

_.____一 ___
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各 自の考 え で,

証 明 させ る。

各 自の結 果 を発

表 させ る。

仮説 の証明

自分の考 えた方 法で実際 に証明す る。

解答例

それぞれ 自分のや った結 果を発表す る。

次 の 図 を 用 いて,P+Q=Rを 証 明 す る。

ba

齎 暦…輌 「
ま ど って い る 生 徒 【

に は,自 分 の 作 っ}

た図 形 の面 積 を 計

算 す る よ う指 示 す

る。

パ ズル に よ る は め

込 み は,な か な か

出 に くい と予 想 さ

れ る の で,あ らか

じめ 用意 して お き

時 間 が あ れ ば や ら

せ る。

R二(a十b)2

-4A

P+Q

=(a+b}2

-4A

を 図 を 用 い て 示 し

証 明 す る 。

※で きるだ け生 徒

に説 明 させ る。
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　 -T-へ 　 　　コ

除 な課題 騨 に用 いた図を眺め・P+餅Rの 関係か ら蓮 さ'{出 に くいよ うで あi

}の 提示騨 に直角三角形に関してし'えることはないか考降饗 聯

ll予 想される解答例 体… さ 醗1御

lijp-+-Q=Ri

i辺 の間の関 係 に

iつ いての証 明 を

iさ せ るO

1直 角三角形 の31ど のよ うに した ら証明 できるか考え る・

めとまー

ー
i
L

解答例

,P〒欝 二論 駅b∵ 螺 亀る.

贈 雛 ⊇嚢【

直角三角形の斜辺の2乗 は,他 の2辺 の2乗 の和 にi直 角三角形 の3辺i

等 しい。(三 平方の定理)

⊥

iる
。lWy

i[
1

1i

跡 長 さに関す る定1

謄 ・とをお{

5授 業の まとめ

学習 によ ってつ くり出 され る興味 ・関心 ・意欲 を引 き出す授業 はで きない ものか と考 え,指

導案 を作成 し授 業を行 った。

操作活動 が多 くなったため に時間配分が難 しか った。 しか し,生 徒達 に書 かせた感想を 見 る

と

・図形 は苦手 だが,今 日のよ うな授業だ とよ く理解 で きた。

・もっと違 う三平方 の定理 の証 明方法 を知 りたい。

・天秤が ぴ った りと釣 り合 った ときは感動 した。

・三平方 の定理 の意 味がよ くわか った。

・こういう研 究み たいな授 業を またや りた い。

な ど,授 業に積極的 に参加 している様子 が うかがえ る。

また,研 究 の結果 を知 る1つ の資料 と して 自己評価 を実施 したので,そ の一部を次に示す。

この集計結果 を見 るとほ とん どの生徒が授業が楽 しか ったと答 えて いる。 この楽 しさが,

真理 を探究す ることへっなが ることを期待す るが,操 作的 な活動か ら論理的 な活動 に移 る に

従 って数字 が変 化 して くる。生徒達 の情意面 を揺 さぶ り,も っと正確 に とい う態度 を養 うに

は,ま だまだ研 究が必要だ といえ る。
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《自己評価 のまとめ》 (生 徒数137人)

【第1時 】 A B C D

i

相似 な図形 の作図 は楽 しか ったですか。 26 62 10 2

i

天秤 の実験 は楽 しか ったです か。 36 99 14 i

班 で の話 し合 い は楽 しか った です か 。 19 53 27 i

今 日 の授 業 は楽 しか った です か 。 40 48 11 i

1
C%〉

A:大 変 楽 しか ったB:楽 しか ったC:少 しっ ま らな か ったDっ ま らなか った

【第2時 】 A B C D

パ ズ ル の作 成 は楽 しか ったで す か 。 55 41 3 1

図 を 用 い た証 明 は楽 しか っ たで す か 。 22 54 22 2

[3辺 の間 の関 係 を 発 見 す る こ と は楽 しか った で す か 。 21 55 23 i

今 日の 授 業 は楽 しか ったで す か 。 53 39 7

1il

1 (%〉

A:大 変 楽 しか ったB:楽 しか ったC:少 しっ ま らな か ったD・ っ ま らな か っ た

6研 究 の ま とめ

研 究 の ね らい の5点 に そ って,生 徒 の様 子 を 中心 に ま とめ て み た。

(1)個 々 の能 力 に応 じた課 題 を 与 え る。

相 似 な図 形 の作 図 で は,正 三 角 形,正 方形,正 五 角 形,正 六 角 形,正 八 角 形,半 円 等,

自分 自身 の考 え を 主 張 で き る図 形 を 作 図 しよ う と一 生 懸 命 だ った。 ま た,仮 説 の証 明 で は,

初 め,実 際 に 自分 の作 図 した図 形 の面 積 を 計算 す る生 徒 が多 か った が,他 の生 徒 が パ ズ ル

を 作 って い る のを 見 て,ほ とん ど の生 徒 が パ ズ ルを考 え始 め た。 これ も,作 図 同様,物 差

しと鉛 筆 を片 手 に オ リ ジナ ル な ものを 作 ろ う とが ん ば って い た 。 さ らに は,論 証 に 挑 戦 す

る生 徒 もい た。

② 体 験 的 な活 動 を 通 して,学 ぶ 楽 しさを体 感 させ る。

天秤 の 実 験 で は,ぴ っ た り釣 り合 った と驚 く生 徒,P+Q<Rだ と主 張 す る生 徒 な ど の

様 々 な主 張 が 出 た 。 そ の ため に,班 で の話 し合 い に時 間 がか か って しま った。 ま た,仮 説
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の証 明にお いて も,(1)に 書 いたよ うに楽 しげに いろいろと挑戦 して いた。 自己評価 の ま と

めを見 て もわか るとお り,十 分 に達成 された と考え られ る。

㈲ 課題 解決 のための,多 様 な ものの見方や考え方を育て る。

仮説 を証明す るための方法 を考え させ取 り組 ませた。生徒達 は,計 算 を して みた り,パ

ズルを作成 した りと課題解決 に意欲的 に取 り組 ん でいた。 しか し,自 分 自身 の方法 を見 出

す まで には時 間が必要 であ った。

(4)生 徒相互 の関 わ りを通 して,自 己表現力を高あ る。

第1時 の班 での話 し合 いでは相談 に時間がかか った。第2時 にお ける仮説 の証 明の発 表

では,皆 意欲 的であ った。また,他 の生徒 のパ ズルを見て,も っと違 うものが作 れな いか

と一生懸命 に試 みた り,他 の生徒 とは違 う方法で仮説を証 明で きないか と,試 行錯誤 を繰

り返 して いた。

⑤ 課題解決 が次 の課題 への意欲 を高 める ものとな るよ う工 夫す る。

自己評価 のま とめを見 ると,授 業 を理解 できたとい う生徒が90%を 越 えた。 この こ とか

ら,課 題解決 が次 の課題 への意欲 を高 める ことが できたと言 え る。

ア 今 後 の 課 題

研 究 授 業 を 行 った結 果,次 の よ うな課 題 が残 され た。

(1)生 徒 達 の考 え や,意 見 を 引 き出す の に時 間 が か か った。 一 斉 授 業 の決 め られ た時 間 の 中

で,も っ と多 くの意 見 を 引 き出す に は ど う した らよ い のか 。

(2)生 徒 の能 力 差 を考 え い ろ い ろ工 夫 して い く うち に,教 員 の誘 導 的 な指 導 に な り は しな い

か と い う問題 が 出 て きた 。

(3)テ ィー ム ・テ ィー チ ングの授 業 な らば も っ と一 人 一 人 の個 性 を伸 長 す る こ とが で き る の

で は な い か と も考 え られ る。

(4)操 作 的 活 動 は,生 徒 達 に と って は楽 しい もの の よ うだ が,授 業 時 数 の 問題 が 出 て く る。

これ らの問題 を ど う解決 した らよいのか さらに研究 して行か なければな らない。
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